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En gymnasieutbildning for alla (SOU 2016:77)

Sammanfattning

For att teknikprogrammet ska fylla sitt syfte och férbereda for hogre ut-
bildning i teknik bor fysik 2 och matematik 4 inga i de programgemen-
samma kurserna. Vi menar att de helt enkelt kan 1aggas till de existe-
rande kurserna utan att begrénsa det valbara utrymmet, &ven om det
skulle krava fler podng och/eller en utékad garanterad undervisningstid.

Teknikprogrammet ar hogskoleforberedande sedan reformen 2011, och i
och med att det fjarde tekniska aret har inforts finns nu dven en direktut-
gang mot arbetsmarknaden. Redan idag valjer vissa elever programmet
trots att de har svart for nagra av dess centrala @mnen — matematik, fysik
och kemi. Vi menar att en ytterligare yrkesutgang skulle forsvaga pro-
grammets studieforberedande karaktér, vilket i sin tur riskerar att attra-
hera an fler elever som saknar forutsattningar eller motivation for dessa
moment. Det gagnar vare sig dem eller de elever som &r medvetna om
vad programmet kraver av dem.

Forhallandet mellan gymnasiepoang, undervisningstid och arbetsinsats
ar oklart och fungerar vare sig som vagledning for huvudmaén eller som
uppfoljningsinstrument. Den ordning som idag rader, dar varje skola
sjalv forvéantas gora dessa bedomningar, har stora och uppenbara brister.
Den styrande faktor som 6verskuggar alla andra ar och forblir den
minsta garanterade undervisningstiden, vilken inte heller den tolkas pa
ett enhetligt satt skolorna emellan. Detta bor utredas i sarskild ordning.
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Behdorighet for hogre studier i teknik sjalvklart pa teknikprogrammet

For gymnasiets enda teoretiskt-tekniska studieférberedande program bor det
vara en sjalvklarhet att fysik 2 och matematik 4 ingar bland de programge-
mensamma amnena. Som en liten eftergift for fornuftet galler detta idag
bara pa en av fem inriktningar inom programmet. Det borde galla samtliga.

Fysik 2 fordras for sarskild behorighet till hogskoleingenjorsutbildningen,
och matematik 4 dessutom till civilingenjorsutbildningen. ! Det ar saledes
direkt missledande att bendgmna programmet hogskoleforberedande for na-
gon som &r intresserad av teknikstudier, vilket rimligen &r det framsta skalet
till varfor nagon véljer det.

Inte heller att teknikprogrammet leder till allman hégskolebehorighet ar en-
ligt var uppfattning tillrackligt for att programmet ska kvalificera sig som
hdgskoleforberedande. Det hor till saken att en stor majoritet av hogskolans
program fordrar sarskild behorighet.?

Vart intryck ar att det funnits en uppfattning, bland myndigheter och vissa
utbildningsanordnare, att detta vore att stalla for hdga krav pa elever pa tek-
nikprogrammet, medan det daremot ar ett rimligt krav for elever pa det na-
turvetenskapliga programmet. Till detta tycks hora en forestallning om att
det skulle vara lika svart att bli behorig till som att studera pa en hdgskole-
eller civilingenjérsutbildning. Andra argument som framforts har varit att
det 4 ena sidan skulle minska det valbara utrymmet, a andra sidan att de tva
kurserna ar fullt méjliga valja till for den som sa énskar.

| det foljande tar vi d&ven upp och bemdter dessa invandningar.

Vad eleverna antas klara av

De begransade forvantningarna pa eleverna bottnar enligt var mening i en
felsyn. Eleverna pa programmet omsétts kontinuerligt, och sammansatt-
ningen paverkas av hur eleverna uppfattar programmet nar de traffar sitt val.
Nar utredningen diskuterar skillnader mellan elever som valjer olika h6g-
skoleforberedande program sker det utifran ett helt statiskt perspektiv. Om
teknikprogrammet sdgs t.ex. att maénga pa programmet har svart med mate-
matik, fysik och kemi och &r mer intresserade av teknikaimnen”, liksom att
det vuxit i takt med att yrkesprogrammens attraktivitet minskat.

! Chalmers kraver Ma 4 dven for hogskoleingenjorsutbildningarna. De menar att Ma 3 sak-
nar delar som fanns i den dldre Ma D, och som bedéms behdvas for att klara hdgskolein-
genjorsutbildningen (Ma D &r fortfarande kravet for dem med &ldre betyg). Samma beho-
righet for bade civil- och hogskoleingenjor underlattar dven byten mellan utbildningarna,
vilket uppges vara forhéllandevis vanligt. Samtal med Lotta Rydberg, enhetschef antagning
och examen, Chalmers.

2 QOlika siffror har namnts, men sallan att det skulle réra sig om mindre an nio av tio pro-
gramutbildningar. Utredaren talar om att bara “en mindre andel” krdver enbart grundlag-
gande behorighet.
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Anméarkningsvart lite ségs i utredningen om det naturvetenskapliga pro-
grammet. Utredaren hanvisar till Skolverket, som redovisar att myndighet-
ens referensskolor anser det vara “vélfungerande” och av savil fordldrar
som elever uppfattas som ett som elever har nytta av i framtiden”. Inga
tydliga 6nskemal har framkommit, varmed programmet av utredaren laggs
till handlingarna.

Vi har inget att invdnda mot den beskrivningen, annat an att konstatera att
hér inte framfors nagra uppfattningar om brister i elevernas formaga att ge-
nomféra utbildningen. Utredaren kan formodligen med all ratt vara trygg i
forvissningen att eleverna pa just detta program “ar” sadana att de inte kom-
mer att ge upphov till nagra framtida bekymmer.

Det vi vill uppna, ar att eleverna pa teknikprogrammet i lika liten utstrack-
ning som de pa det naturvetenskapliga programmet upplevs som potentiella
problem, vare sig det har att géra med svarigheter att ta till sig undervis-
ningen i matematik och naturvetenskap eller andelen som gar over till hogre
studier. Att i det laget fokusera pa att bredda teknikprogrammet ar enligt var
uppfattning fel vég att ga (mer om detta nedan).

Hur svar matematiken upplevs vara beror pa elevernas ambitioner men
sjalvfallet ocksa pa undervisningens kvalitet och omfattning. Den satsning
som skett pa utékad undervisning i matematik i grundskolan bor darfor tas
vidare till gymnasieskolan. Av samma skél bor undervisningstiden i mate-
matik okas pa samtliga program i gymnasiet, oavsett hur manga kurser ele-
verna laser.

Gymnasieingenjorsutbildningen ar direktutgangen mot arbetsmarknaden

| och med att det fjarde tekniska aret infordes permanent star nu bade en stu-
die- och en yrkesforberedande vag 6ppen for eleverna pa programmet, men
vi menar att aven den som valjer att lasa det fjarde aret ar betjant av att ha
last dessa tva kurser. For detta ser vi flera skal.

Dels kan eleverna i ett senare skede besluta sig for att lasa vidare i htgsko-
lan, dels utbildas de alldeles oavsett detta till ingenjérer. Mindre uppenbart,
men inte mindre viktigt, ar att det skickar en tydlig signal till naringslivet
om att eleverna pa den nystartade gymnasieingenjorsutbildningen har
samma teoretiska grund som de som véljer att direkt soka till hogskolans in-
genjorsutbildningar. Detta &r inte ovésentligt for deras mojligheter att eta-
blera sig framgangsrikt pa arbetsmarknaden och darigenom samtidigt 6ka
utbildningens attraktivitet.

Hogskolans ingenjorsutbildningar

Antalet nybdrjare till civil- och hogskoleingenjor &r idag tillrackligt stort for
att ge ett visst Overskott i bada grupperna pa nagra ars sikt. trots en historiskt
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lag genomstréomning.® Denna har flera orsaker, men det kan inte rada nagot
tvivel om att kvaliteten i utbildningen &r en funktion &ven av elevernas for-
kunskaper och motivation.

Vi ser darfor ingen 6verhdangande risk for att hogskolans mojligheter att ut-
bilda — och examinera — bra ingenjorer skulle bli lidande, &ven om antalet
elever pa teknikprogrammet minskade nagot till foljd av att programmet ob-
ligatoriskt ger den sarskilda behdrigheten. Tvartom &r var bedémning att de
behoriga har forutséattningar att bli fler, och att urvalet till hégskolans tek-
nikutbildningar kan bade starkas och breddas.

Inte ytterligare en yrkesinriktning

Den ratta slutsatsen av de svarigheter vissa av eleverna pa teknikprogram-
met upplever kan dock inte vara att bredda programmet med en yrkesforbe-
redande inriktning utdver den yrkesutgang som det fjarde tekniska aret re-
dan erbjuder. Den uppfattningen har uppenbarligen &ven utredaren, och uto-
ver vad som ségs har delar vi de motiv for detta som tas upp i utredningen.*

Utredningen foreslar daremot att teknikprogrammets inriktning produktions-
teknik bor omfattas av ett krav pa fyra veckors APL. Sveriges Ingenjorer ar
varma foresprakare for arbetslivsanknytning, dven pa hogskoleforberedande
program, men av skal som knyter an till vad som sagts ovan &r vi skeptiska
till de grunder utredaren aberopar for detta.

Ett av motiven dr att inriktningen produktionsteknik “enbart bestar av yrkes-
kurser”, varvid bortses fran att inriktningskurserna utgor bara 300 av totalt
2500 poéng (ldngre fram 1 samma stycke tillstas dock att inslaget av yrkes-
kurser dr forhdllandevis begrinsat”). Ett andra motiv dr att motsvarande fo-
reslas dven for inriktningen handel pa ekonomiprogrammet.

Inget av detta finner vi vara Overtygande. Vi ser tvartom en risk fOr att det
lockar Gver fler elever med svarigheter med matematik och naturvetenskap,
som alltsa dr “mer intresserade av teknikdmnen”. Vi anser att det skulle vara
lika olyckligt for de elever skulle vilseledas av detta som for dem som laser
programmet med siktet installt mot vidare hogskolestudier.

Enligt utredaren beskriver ocksa Skolverkets programreferensskolor att pro-
grammet “ofta lockar elever som haft svart att vélja mellan ett hogskolefor-
beredande program och ett yrkesprogram”. Att valet kraver storre eftertanke
an sa skulle alltsa tydliggoras genom att inkludera matematik 4 och fysik 2 i
de programgemensamma dmnena.®

3 Trender och prognoser, SCB, 2014 och Hogskoleutbildningarna och arbetsmarknaden,
UKA, 2015.

4 Avsnitt 25.10.3 (s. 725-726) men &ven 17.3.6.

5 Skalen for att detta ar inte mindre &n for NANAT, dar dessa tva kurser inte ifragasatts.



http://www.scb.se/hitta-statistik/statistik-efter-amne/utbildning-och-forskning/analyser-och-prognoser-om-utbildning-och-arbetsmarknad/trender-och-prognoser-om-utbildning-och-arbetsmarknad/
http://www.uka.se/arkiv/rapporter/2015-03-31-hogskoleutbildningarna-och-arbetsmarknaden--ett-planeringsunderlag-infor-lasaret-2015-16.html
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Att det — aven efter forandringarna 2013 — varit svart att uppna grundlég-
gande hogskolebehdrighet pa yrkesprogrammen har lyfts fram som en starkt
bidragande orsak till det sviktande intresset for dessa. Om detta &r en kor-
rekt analys, och det nu blir lattare att uppna genom att programmen planeras
sa att den behorigheten ryms inom ramen for 2500 poéng, borde séaledes in-
tresset ater 6ka. For de elever som idag har ett teknikintresse men egentligen
inte attraheras av teknikprogrammets matematik och naturvetenskapliga in-
nehall borde saledes programmen for t ex industriteknik eller el- och energi-
teknik Oka i attraktivitet. Darigenom faller ocksa motiven for att infora en
yrkesinriktning pa teknikprogrammet (utdver gymnasieingenjorsutbild-
ningen).

Att vidta dessa bada atgarder samtidigt skulle alltsa innebéra en direkt mal-
konflikt vad géller att skapa incitament for fler elever att valja yrkesforbere-
dande program inom teknikomradet.

En gymnasieutbildning for alla ar en lika utméarkt som rimlig utgangspunkt.
Sa lange gymnasieskolan generellt ar uppbyggd kring program som i forsta
hand &r inriktade mot antingen yrkesverksamhet eller fortsatta studier, ser vi
dock inga skal att inom ett visst tredrigt program — teknikprogrammet i det
har fallet — skapa en specialform dar allt ska vara lika méjligt. Det synséttet
skulle kunna préagla gymnasieskolan i sin helhet, men vi talar da om ett i
grunden vasensskilt system, dar det star fritt for var och en att sjalv vilja
kurser, av intresse eller for att de ger behdrighet for vissa typer av studier.

Alternativa vagar till den séarskilda behorigheten

A ena sidan virjer sig regeringen, och darmed utredaren, for att utéka den
minsta garanterade undervisningstiden i nagon stérre omfattning, och ambit-
ionen att 6ka antalet gymnasiepoéng saknas helt. A andra sidan understryks
att mer tid behdver schemaléggas utan att darfor vara lararledd, varfor den
inte heller ska inga i den garanterade minsta undervisningstiden. Syftet ar
bl.a. att ge utrymme for fardighetstraning i vissa kursmoment. Utbildning,
menar utredaren med fog, & summan av den tid eleven &gnar at skolarbete,
inte nédvandigtvis enbart den lararledda undervisningen.

For att kunna infora ett estetiskt amne foreslar utredaren att gymnasiearbetet
ska forlora de 100 poang det idag tilldelas. Den kvardrtjande ké&nslan &r att
det frdmst ar en efterhandskonstruktion, eftersom insikten och viljan nu
fanns (vilket framgar ocksa av direktiven) att hoja den faktiska arbetsinsat-
sen for eleven.

Om vi utgar ifran att insikten finns om att gymnasieprogrammen mycket val
kan innehalla mer studier, och tanken accepteras att studier kan bedrivas
utan att rendera poang, éppnas en alternativ vag att na malet med sarskild
behorighet for teknikstudier. Den skulle dessutom med automatik innebéra
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att omfattningen av kurser inom programférdjupning och individuellt val
inte paverkas.

Vi menar att de fran gymnasiearbetet frigjorda 100 poangen istéllet borde
anvandas for att lata fysik 2 ingd i de programgemensamma kurserna.

Samma mojlighet skulle 6ppnas ocksa i det fall ett estetiskt amne infors, om
det i likhet med gymnasiearbetet inte tilldelades nagra poang. Som behorig-
hetsgivande @mne for fortsatta studier — i synnerhet pa teknikomradet — har
det liten eller ingen betydelse. Betyget godk&nd/underkénd skulle darfor
kunna tillampas.

Ett liknande synsétt kan tillampas pa Idrott och halsa. Det kan dessutom
bara i begrénsad utstrdckning anses utgdra en belastning for eleven i termer
av studieinsats. Tvartom finns stod for att hdvda att fysisk aktivitet i sjalva
verket har en positiv effekt pa inlarning och studieresultat. Kursen skulle i
den delen formodligen snarare behdva utokas, men alltsa utan att forbruka
nagra av de till 2500 begransade poangen. Aven har kan betyget vara god-
kand/underkand.

Dérmed skulle &ven matematik 4 kunna laggas till de programgemensamma
kurserna och behorigheten for teknikstudier i hogskolan i och med detta
vara komplett.

Eftersom direkt koppling mellan poéng och undervisningstid saknas (till vil-
ket vi aterkommer nedan), ar det inte heller nagot som hindrar att den
minsta garanterade undervisningstiden dkas dven om antalet poéng ar ofor-
andrade. Med 2500 undervisningstimmar fordelade 100 effektiva veckor
skulle i genomsnitt 25 timmars undervisning kunna planeras in per vecka.
Det forefaller i hogsta grad rimligt, samtidigt som det bidrar till att forutsatt-
ningarna for en meningsfullt sammanhallen skoldag okar.

Fragan ar dock hur langt ett resonemang kan drivas som bygger pa elimine-
rade poang och undervisning som inte réknas in den garanterade undervis-
ningstiden, i forhoppningen att kostnaderna for skolan inte ska 6ka. Det ar
ocksa angeléaget att vara uppmarksam pa att bordan av att [6sa uppgiften
kostnadsneutralt inte faller helt pa lararna.

Det vore naturligtvis mycket mer rattframt att ta fasta pa att fysik 2 och ma-
tematik 4 ar sjalvskrivna kurser pa ett program som forbereder for hogre
studier i teknik. Det som behover goras, for att det behover goras, ar att dar-
for att helt enkelt lagga till dem till nuvarande programgemensamma kurser,
med den tid for undervisning som detta kréver, och oavsett det totala antalet
poéng.
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Att infora ett estetiskt &mne - teknikprogramsperspektivet

Som vi resonerat om utforligt ovan ar var uppfattning att om ytterligare kur-
ser ska beredas utrymme pa teknikprogrammet, bor detta i forsta hand galla
fysik 2 och matematik 4, inte ett estetiskt &mne.

Vi vill havda att teknikomradet redan till sin natur ar kreativt. Kreativa och
estetiska inslag ingar dessutom uttryckligen i atskilliga kurser, som till ex-
empel inriktningskurserna bild och form 1al, cad 1, design 1, webbutveckl-
ing 1, arkitektur — hus, liksom respektive fortsattningskurser inom program-
fordjupningen. Inom férdjupningen kan darutéver ndmnas animation, gra-
fisk kommunikation, ljudproduktion, medieproduktion, musikproduktion
och visuell kommunikation. Det saknas saledes inte forutsattningar att dari-
genom uppna det egentliga syftet med utredarens forslag, &ven om innehall
och omfattning naturligen kommer att skifta fran elev till elev.

| sin genomgang av fragan ar aven utredaren ar inne pa tankar om en friare
tolkning och en mer programanknuten anpassning av det estetiska inslaget.
Utredaren har dock — inte helt orimligt — tolkat regeringens direktiv som att
det estetiska inslaget ska utgoras av ett dmne, och att detta &mne ska vara
obligatoriskt. Utredaren séger vidare att direktiven bor ge eleverna mojlig-
het att komma i kontakt med olika kulturella uttryck. Det resulterande for-
slaget, med en blick framat mot eventuella &mnes- istallet for kursbetyg, blir
darfor olyckligtvis svart att forena med ett synséatt dar olika inslag i flera
kurser sammantagna betraktas som just ett estetiskt amne.

Vi menar att det under alla omstandigheter vore fel att bortse fran forekoms-
ten av kreativa och estetiskt préglade inslag i teknikprogrammets befintliga
kursutbud. Inte heller bor bortses fran att 790 timmar bild, musik och sl6jd
lagts ut redan i grundskolan.

Poang, undervisningstid och studier — fler fragor an svar

Om eleverna inte klarar utbildningen, beror det pa att huvudmannen gjort en
felbeddmning av studieomfattningen? Beror det pa elevernas motivation,
studievana eller formaga? Kan man veta det nar schemat laggs, innan ele-
verna dyker upp? Ar resultatet snarare avhangigt av lararnas yrkesskicklig-
het? Antalet l&rare per elev och timme?

Ar en poang en poéang? Eller innebar poang i en viss kurs en storre studie-
omfattning an i en annan? Och om en elev har fler sadana kurser &n en an-
nan, borde den minsta garanterade undervisningstiden da ocksa vara en an-
nan? Borde rentav den minsta garanterade undervisningstiden i varje enskild
kurs vara densamma i alla skolor? Borde den totala minsta l&rarledda tid
forst darefter aggregeras utifran den enskilda elevens faktiska kurssamman-
séttning?
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Fragorna hopar sig, och de &r inte nya. Otydlighet och radvillhet kring
undervisningstidens betydelse for larandet, liksom betydelsen av att dver
huvud taget relatera undervisningstiden till fordringar och mal for utbild-
ningen, syns ha plagat forfattarna av utredningar och propositioner om sko-
lan i decennier. Foreliggande utredning ar inget undantag.

”Antalet undervisade timmar &r i sig inte heller ett matt pa undervisningens
kvalitet”, konstaterar den nu aktuella utredaren (s. 316). Formellt sett finns
inget att invanda mot detta. Undervisning av lag kvalitet blir knappast béttre
av ytterligare lararledd tid. Men bara tva sidor senare refereras till Skolver-
kets granskning av den garanterade undervisningstiden 2002, vilken myn-
digheten ansag indikerade att ’ledningen for utbildning inte hade full kon-
troll dver en av verksamhetens viktigaste produktionsfaktorer och domine-
rande resurser: undervisningstiden.”

Det ar for all del en sak att inte veta vilken tid som laggs pa undervisning,
och en annan att inte ha nagon uppfattning om vilken den tiden borde vara.
Den osakerhet detta &r ett uttryck for hos skolans huvudman maste anda sa-
gas aterspegla de minst sagt vaga resonemangen i tidigare utredningar pa te-
mat.

Intressant ar ocksa med vilken emfas Skolverket myndigheten uttrycker sig
vad galler undervisningstiden nar den till sin storlek faktiskt ar lagfést. Detta
borde stamma till eftertanke. Som utredaren ocksa visar, trevar sig skolornas
huvudman som regel fram till samma schabloniserade nycklar snarare &n att
beddma vilka arbetsinsatser respektive kurs innebér. © Det finns ett méatt av
rationalitet i detta, eftersom det 6kar chanserna for att varje elev uppnar
minsta garanterade totala undervisningstid oavsett vilken kombination av
kurser de véljer. Vi menar att det &r dags att forse dem med en uppféljnings-
bar och kursbaserad nyckelknippa.

I utredningen behandlas detta vidare bl.a. med hanvisning till studier ge-
nomférda av OECD.” Av dessa lar vi att tiden har betydelse och att den &r
olika stor i olika @mnen, men att dven larares kompetens och andra faktorer
har betydelse. Ingen 6verraskning dar. Vad galler sérskilt matematik visar
det sig att 6kad undervisningstid ocksa bidrar till att utjamna skillnader i so-
cioekonomisk bakgrund. Bast effekt uppnas av mer tid uppnas emellertid
nar eleven &r motiverad.

En slutsats av detta ar att i vart fall den tid som fordras for att en elev som
antas vara rimligt hogt motiverad ska na onskat resultat ocksa bor vara den

® For studieforberedande program helt enkelt kvoten mellan 2180/2500.
" Avsnitt 11.2.6.
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tid som slas fast i forordningen. Det &r sedan en uppgift for respektive elev,
vardnadshavare och skola att skapa den motivation som detta forutsatter.

| propositionen 1997/98:169 upplostes kopplingen mellan gymnasiepoéng
och undervisningstid genom att ”definitionen av begreppet gymnasiepoing
andras sa att antalet gymnasiepoang for en kurs skall utgora ett matt pa kur-
sens studieomfattning”. | den delen ronte reformen uppenbarligen inte na-
gon storre framgang. Det borde inte heller ha kommit som en Gverraskning,
med tanke pa att fortsatta kopplingar gjordes mellan tid och poang i samma
proposition. Ett exempel:

[...] ett reviderat podngsystem skall utgd fran att varje veckas heltidsstu-
dier bor motsvara i genomsnitt 25 gymnasiepoang, dvs. 5 gymnasiepoang
per dag. En gymnasieutbildning kan i princip ségas bedrivas under 100
effektiva veckor. Detta innebér att gymnasieskolan med en ny definition
av gymnasiepoang omfattar 2 500 gymnasiepoang. (s. 28)

Forandringen av definitionen av gymnasiepoang till trots, beholls ocksa den
tidigare beslutade omfattningen av garanterad undervisningstid. P& nagot
satt var det alltsa nytt men i praktiken anda samma sak.

Detta gjorde uppenbarligen mycket litet for att hjalpa den eventuella l&saren
att forstd hur enheten studieomfattning” eller “arbetsinsats™ skulle definie-
ras. Hur ska den arbetsinsats métas som skulle kravas for att klara av 5 gym-
nasiepoang per dag, och hur ska den uttryckas om inte i nagon form av
undervisningstid?

Vi menar att det har blivit hog tid att undanrdja den fiktion det inneburit att
helt enkelt forklara att poang skulle ha med studieomfattning att gora, inte
tid, utan att ge nagon som helst véagledning om hur “’studieomfattning” eller
den synonymt anvinda enheten “arbetsinsats” skulle bedémas.

Néagon genomgang av rimligheten i dagens garanterade undervisningstid
sker inte heller i den aktuella utredningen. Skélet for detta uppfattar vi vara
dels en generell obendgenhet att utvidga undervisningstiden till foljd av den
radande lararsituationen, dels en 6nskan att skjuta fragan om @mnesbetyg
med eventuellt tillhérande timplan till en sarskild utredning. For det fall en
sadan kommer till stand, ar det angelaget att den far i uppdrag att gora en
grundlig genomlysning av undervisningen omfattning och karaktar — larar-
ledd eller annan.

Sveriges Ingenjorers bevekelsegrunder

Sveriges Ingenjorer foretrader en yrkesgrupp med en i mangas 6gon kra-
vande utbildning. Vi kan darfor ha forstaelse for den som laser vart yttrande
som ett forsok att i avsaknad av all empati sortera fram de basta och mest
motiverade eleverna och lata 6vriga klara sig bast de kan, pa vilket program
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som helst — bara inte pa teknik- och naturvetenskapsprogrammen. Inget
kunde vara mer fel. Vi ar 6vertygade om att fler elever an idag klarar av
ocksa ett teknikprogram som ger den sarskilda behorighet som fordras for
ingenjorsstudier.

Sveriges Ingenjorers uppfattning kan dock avvika i att vi anser att detta béast
uppnas genom att tydliggora for eleverna att programmet ar studieforbere-
dande, och att de studier det ska forbereda for ar ingenjorsstudier. Vilket val
eleven sedan slutligen traffar 6verlamnar vi till henne eller honom, men de
ska veta redan nér de soker att de utan sérskilda tillval eller andra 6vervé-
ganden kan bli ingenjorer.

SVERIGES INGENJORER

Peter Larsson
Samhallspolitisk direktor

Olle Dahlberg
Utredare



